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Abstract 

This study employs a Lacanian psychoanalytic lens to examine Payam Azizi's novel, 
“Mard-e Kaboud." Grounded in the theoretical framework of Jacques Lacan, which 
intersects with linguistics and philosophy, this descriptive-analytical research delves 
into the novel's exploration of fundamental existential lack within its protagonist. 
The findings reveal a rich tapestry of Lacanian concepts interwoven into the 
narrative. Central to the novel's thematic exploration are the concepts of the "Name 
of the Father" and "psychic obstructions." The pervasive absence of names among 
the characters underscores the overwhelming influence of the Real, highlighting the 
subject's subjection to the arbitrary and contingent nature of existence. Symbolic 
fathers in the novel are depicted as exerting both positive and negative influences on 
the subject, shaping their identity and desires. Furthermore, the phallus emerges as a 
pivotal signifier, underpinning the symbolic order and serving as a locus of desire 
and power. The narrative culminates in a process of separation, signifying the 
subject's engagement with both the rational and the desiring dimensions of 
their being. 
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Introduction 

Psychoanalytic criticism is one of the new methods in the field of literary studies, 
especially interdisciplinary research, and is the result of their communication and 
collaboration. Freud and great theorists such as Jung, Adler, Fromm, Melanie Klein, 
Wincott, etc., followed Freud in the path of psychoanalytic criticism and conducted 
studies; but the only person who revived Freudian criticism was the French 
psychoanalyst Jacques Lacan. By understanding the relationship between the 
symbolic system and the subject and proposing the view that the unconscious has a 
structure similar to language, he created a new way to understand the maneuver of 
unconscious desire in the text. Through his studies, Lacan justified and explained 
difficult but not alien terms such as the imaginary field, the mirror stage, the 
symbolic, the real, and the subject, the language-like structure of the unconscious, 
fantasy, jouissance, lack, and the phallus - which are used in the fields of literature 
and cultural studies. The key element of Lacan’s perspective is the issue of loss; a 
loss that a person is caught in and must seek and live throughout his life And this 
issue became an influential factor in conducting the present study on the novel " 
Mard-e Kaboud " by "Payam Azizi" (winner of the "Wow" literary award), a novel 
in which loss plays a prominent role and the main character of the novel is 
constantly tormented by a fundamental loss. 
 
Materials & Methods  

The present study will examine and analyze the novel " Mard-e Kaboud " by 
"Payam Azizi" in a descriptive-analytical manner based on Lacan's ideas, with the 
explanation that the aim of the present study is not simply to examine and identify 
the element of loss; but rather the psychoanalytic terms used in Lacan's thought will 
be examined and adapted to the original text as far as they are applicable in the field 
of literature and the story allows it so that the reader, in addition to better 
understanding the novel, can see examples of Lacanian terms in the literary text and, 
consequently, in human life. 
 
Discussion & Result 

The novel " Mard-e Kaboud " is classified as a psychological novel in terms of 
content And Payam Azizi has managed to create a different work by breaking the 
habit of creating the novel, so that the reader can see tirelessness and passing 
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through different signifiers from a new perspective And for this reason, a new 
reading of the aforementioned text has been provided based on the ideas of 
psychology and especially Lacanian criticism In order to recognize the hidden layers 
of the text, including traumatic factors and elements of the emergence of 
psychological blockage in the fictional character and the methods of removing it, the 
effect of linguistic factors (language system and metaphor) in expressing or 
suppressing the subject's desire, the superego's prevention of the subject's 
transformation and passivity, etc., all of which have been well explained by Lacan. 
 
Conclusion 

A study and reading of the novel based on Lacan's theory shows that many of the 
elements in Lacan's ideas are present in the novel Mard-e Kaboud; however, the 
story's axis is formed around two concepts: "father's name" and "psychological 
blockages." The story begins with a description of the teacher's moments of mental 
impasse and increases in intensity until the end of the story. The large volume of 
punctuation marks in the text indicates the dominance of this state that the teacher is 
unable to describe accurately. Another interesting point of note in the novel is that 
all the characters are nameless and their identification and distinction is based on 
their distinctive attributes or jobs (savior, boxer, one hundred and thirty kilos, 
supervisor, manager, blue man, etc.). This narrative flow itself shows the heavy 
shadow of reality that has made it difficult to name and symbolize the reality of 
phenomena, but the teacher sometimes uses the element of description - which is to 
some extent a relative treatment of mental blockage and an aid in symbolizing 
phenomena - to express traumatic factors. The most important factors that solve the 
problem in moments of spiritual blockage in the novel The Blue Man are: the 
principal's calm and occasional behavior with the teacher and his guidance in the 
classroom management method, which has a positive effect on the teacher's psyche, 
The language system and linguistic metaphors guide the subject to express or 
suppress desire in the best possible way. The phallus, as a bridge to achieve the 
ultimate goal, repeatedly gives the teacher hope to continue as a teacher throughout 
the story. The superego by stimulating the teacher's conscience, helps him continue 
the symbolic system and get out of passivity; but the only problem is its excessive 
dependence on the meaningfulness of the ideology of the symbolic system. It also 
works better where it is used with the phallus. The pure sense of jouissance is so 
pleasurable for the teacher that the teacher's futility does not wear him down, he 
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becomes more resistant to hardships and even willing to be punished. Also, the most 
important factor in the continuity of the symbolic system of this novel, unlike other 
novels - where the "small object a" plays a central role - is the phallus element, and 
the small object a has a hidden role, especially in relation to the teacher. Also, in this 
novel, separation - which is a proof of the subject's rationality and desire – occurs, 
The most important factors involved in it, in order of importance, are: the subject's 
disappointment in obtaining the phallus and the small object a, disruption in the 
function of the father's name, loss of meaning in the symbolic system, and the 
interference of the imaginary space of the teacher's colleagues in the symbolic 
system (the narcissism and pride of the retired teacher and the supervisor). 
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  ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگييادب يا رشته نيب يها پژوهش
  1405بهار و تابستان ، 1، شمارة 8نامة علمي (مقالة پژوهشي)، سال  دوفصل

  »پيام عزيزي«اثر  »مرد كبود«تحليل رمان و بررسي 
  كاوانة ژاك لاكان براساس ديدگاه روان

  *هادي يوسفي
  **بهزاد رضايي

  چكيده
علم  كه از است آراي ژاك لاكانبر مبناي  متون ادبي كاوانه نقد روانهاي نوين  يكي از شيوه

 - پژوهش حاضر در پـي آن اسـت بـه شـيوة توصـيفي      گيرد، بهره ميشناسي و فلسفه  زبان
به دليل همخواني و روايت فقدان بنيـادي در  را » پيام عزيزي«اثر » مرد كبود«تحليلي، رمان 

نتـايج پـژوهش نشـان     .بررسي و تحليل نمايـد شخصيت اصلي رمان براساس آراي لاكان 
، اصلي رمـان وجود دارد؛ اما محور  مذكوردهد كه بسياري از عناصر آراء لاكان در رمان  مي

شـكل گرفتـه و فاقـد نـام بـودن كليـه       » انسـدادهاي روانـي   «و » نام پدر«حول دو مفهوم 
در اين رمـان بـا دو   پدران نمادين ، هاي رمان نشان از ساية سنگين امر واقع است شخصيت

تـرين عامـل، در    توان مهم تأثير مثبت و منفي بر سوژه حضور دارند. همچنين فالوس را مي
تداوم نظام نمادين در اين رمان قلمداد كرد و سرانجام جداسازي نيز كه دليلي بر خردورزي 

  پيوندد.  ورزي سوژه است در رمان مرد كبود به وقوع مي و ميل
 ، رمان، عزيزي، مرد كبود.لاكان ها: دواژهيكل
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   مقدمه. 1
هـاي   هاي نـوين در عرصـة مطالعـات ادبـي و بـويژه پـژوهش       از شيوه كاوانه يكي نقد روان

پـردازان بزرگـي    حاصل ارتباط و اشتراك آن دو با هم است، فرويد و نظريـه  واي  رشته ميان
نقـد  در مسـير  بـه تبعيـت از فرويـد     ...چون يونگ، آدلر، فروم، ملاني كلاين، وينكـات و  

 يفرويدتنها كسي كه جاني دوباره به نقد گام نهاده و مطالعاتي را انجام دادند؛ اما روانكاوانه 
كه تا حد تشخيص الگوهاي اديپي و شناسايي نماد فالوسي در بطن متون، تنزلّ پيدا كـرده  - 

ابطة ميان نظام نمادين و سوژه بخشيد، روانكاو فرانسوي ژاك لاكان بود، وي با درك ر - بود
و مطرح كردن اين ديدگاه كه ناخودآگاه ساختاري مشابه زبان دارد، شيوة جديدي براي فهم 
مانور ميل ناخودآگاه در متن ايجاد كرد. لاكان با مطالعات خود، اصطلاحاتي دشوار؛ امـا نـه   

مانند  سوژه، ساختار زباناي، امر نمادين، امر واقع،  بيگانه همچون ساحت خيالي، مرحلة آينه
كـه در حـوزة ادبيـات و مطالعـات      - ناخودآگاه، فانتزي، ژوئيسـانس، فقـدان و فـالوس را    

؛ ديدگاه لاكان مسألة فقدان اسـت كليدي  توجيه و تبيين كرد. عنصر - فرهنگي كاربرد دارند
انـي انسـان   زندگي رودربارة پردازي  آنكه بخواهد به داستان بي آراء خودگويا لاكان در بيان 

تـر، از منظـر    به عبارت واضـح بر مبناي خيالات،  نوشته شده داستاني واقعي ،آورد روي مي
شود؛ امـا بـا گـذر از ايـن مرحلـه و       لاكان سير رشد رواني انسان از ساحت خيالي آغاز مي

تأثير مراحل قبلي است و اين ساحت خيـالي،   پيمودن ساير مراحل رشد، سوژه، مدام تحت 
ا بر كل روايت رشد روان آدمي گسترده است. بنابراين انسان همواره بـه فقـداني   اش ر سايه

و ايـن موضـوع   زنـدگي كنـد    و جسـتجو  گرفتار است كه در تمام طول حياتش بايد آن را
لاكـان  و تـلاش در ايـن زمينـه      عاملي تأثيرگذار در انجام پژوهش حاضـر بـر مبنـاي آراء   

  است.  شده
آفرينش «را   كه داوران آن -  »)واو«برندة جايزة ادبي »( عزيزي پيام«اثر » مرد كبود«رمان 

آلود، بازتاب درخور توجه هويت هزار پارة انسان معاصر در  عيار در فضايي وهم جنوني تمام
عنوان رمان متفـاوت   ناميده و به » اين جنون و نثر و زباني روان و روايتي ساختارمند و گيرا

كنـد و   فقدان نقش پررنگي ايفا مي  نيز بيانگر روايتي است كه در آن - ند برگزيد 1398سال 
بيند. پژوهش حاضر بـه بررسـي و    شخصيت اصلي رمان مدام از يك فقدان بنيادي آزار مي

 تحليل اثر مذكور بر مبناي آراء لاكان خواهد پرداخت با ايـن توضـيح كـه هـدف پـژوهش     
كاوي بـه كـار    ست؛ بلكه اصطلاحات روانصرفاً بررسي و شناسايي عنصر فقدان ني  حاضر

گرفته شده در انديشة لاكان تا آنجا كه در حوزة ادبيات كاربرد داشته باشد و داستان اجـازه  
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دهد بررسي و بر متن اصلي منطبق خواهد شد تا خواننده علاوه بر درك بهتر رمان، بتوانـد  
  .ها مشاهده نمايد ندگي انسانتبع در ز  مصداقي از اصطلاحات لاكاني را در متن ادبي و به

  
  يشينة تحقيقپ .2

مكتـب   «، )1381( انياند از: مقاله اسحاق عبارتدر زمينة نقد لاكاني  منتشرشده مهمترين آثار
ژاك «مقالـه  در  ،)1386ي(محمدرضا محسن، » لاكان و روان شناسي ساختارگرا در نقد ادبي

) مقالـة  1388( نـده يپا نيحس ـ رداخته است،به معرفي آراء لاكان پ» لاكان، زبان و ناخودآگاه
لكـان و  « ةمقال ،)1386(احمدزاده، دهيش ،»لاكان يكاو روان يةنقد شعر زمستان از منظر نظر«

كاوانه بر شعر  روان ينقد« ةمقال) در 1388كاظم دزفوليان و ديگران( ،»معاصر يكاو نقد روان
لاكـان، مـورد    »يگريد«و  »رهينگاه خ« دهيرا بر اساس ا لوشعر هملت شام» شاملو »هملت«

دو زاهد از  تيحكا ليتأو« ةمقال) در 1388( يو فرض يچترود ي. خالقاند دادهقرار  يبررس
 )1391(مقـدم   يصـلاح  لايو سه يمحبوبه اظهر .»ژاك لاكان هيبر اساس نظر يهقيب خيتار
 يعامل ميو مر يفواد مولود ،»مردگان يرمان سمفون يها تيكاوانه شخص روان ليتحل« ةمقال
 يلاكـان  يخوانش« ةمقال )1394( يبهروز مهر ،»مثابه خود به يگريد« ةمقال ) 1396 ( ييرضا
« ) با عنـوان: 1403. مقالة شيرزاد طايفي و توحيد شالچيان ناظر(»ارينامه رستم و اسفند از غم

وة قه ـ«و  »ش زمينـي آمرز«، »بند محكومين«از رنج تا لذتّ حبس؛ خوانش لكاني داستانهاي 
 ينقد لاكـان  ي حوزةها و رساله ها نامه انيترين پا از مهم يبرخ ، همچنين»نويسنده آقاي سرد

ژاك لكـان در اشـعار احمـد     يناخودآگـاه زبـان   هي ـنظر يبررس« يدكتر ةاند از: رسال عبارت
 يآثار داسـتان  لينقد و تحل« ةنام انيا. پلانيدانشگاه گ 1397در سال  ياز نرگس مراد» شاملو

دانشـگاه   1397در سـال   يفيس ـ ياز مهـد » لكـان  يكـاو  روان يةنظر يبر مبنا يبهرام صادق
 يةبر اساس نظر يمولو يفنا و اتحاد با مطلق در مثنو يعرفان ةتجرب نييتب« ةنام اني. پارجنديب

 ـ نقـد روان « ةنام ـ اني ـمشـهد. پا  يدانشگاه فردوس 1389در سال  ياز سارا فرض» لكان ه كاوان
ژاك  اتي ـما نگاه بر اساس نظر چ،يآب، مسافر، حجم سبز و ما ه يپا يشعر صدا يدفترها
  چمران اهواز.  ديدانشگاه شه 1398صادق تابان در سال  از محمد» لاكان

 ةز لحـاظ محتـوا، در دسـت   مـرد كبـود ا  كـه   ايـن  وجود با ديطور كه مشاهده گرد همان
ه توانسـت  يخـوب  بـه  مـذكور با خلق رمان  يزيعز اميو پ رديگ يقرار م يشناخت روان يها رمان

و عبـور از   يريناپـذ  يمتفاوت خلق كند تا خواننده بتواند خستگ يخرق عادت اثر است با
لاكـان در    آراء يبـر مبنـا   يل ـيتاكنون نقد و تحل ،نو بنگرد يا چهيمتفاوت را از در يها دال
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 - ت تـا بـه روش توصـيفي   ت، بنابراين اين پژوهش در تـلاش اس ـ انجام نشده اس آنمورد 
  هاي روانكاوانه ژاك لاكان بپردازد. تحليلي  به بررسي و خوانش اثر مذكور بر مبناي ايده

  
  مباني نظري پژوهش .3

گانة فرويدي( دهاني، معقدي و قضيبي) كه طي آن كودك در تلاشي درخـور در   مراحل سه
بيـرون و هماننـدي بـا والـد     راستاي شناخت محيط اطراف، كنترل خشم و بازنمايي عـالم  

اي نوين در انديشة لاكان به  دارد، بعدها به شيوه همجنس و تن دادن به قوانين پدر گام برمي
، نامگذاري و تبيين شد ، نمادين و امر واقعاي) اي و آينه آينه ( پيشخياليصورت سه ساحت 

انسجام روانـي فـرد   اي، عامل اصلي  و هماهنگي و ارتباط اين سه ساحت به مثابة گره برمه
هـاي مـذكور و    تلقي گرديد. در سطور زير تلاش خواهد شد تا به تناسب موضوع، ساحت

  ها تعريف و تبيين گردد. هاي آن زيرمجموعه
  

  )The imaginary sphere( ساحت خيالي 1.3
اي  اي) و مرحلــة آينــه آينــه بــه دو مرحلــة نخســتين (پــيش از مرحلــة خــود ايــن ســاحت

  شود  مي  تقسيم
 گيـرد  مـاهگي كـودك را در بـر مـي     از بدو تولد تا حدود شش مرحلة نخستين: 1.1.3

بودگي ندارد و سوژه و ابژه، نزد او، از همديگر   كودك در اين مرحله، دركي از نفس.
جدا نيستند. كودك قواعد زبان را نياموخته است لذا دريافت وي مبتني بر ايماژهـاي  

مرحلـه همـراه اسـت بـا زنـدگي بـا ايماژهـا         خيالي و گسسته است. زيستن در اين
بودگي با مادر را به ذهنش متبادر  (تصاوير ذهني)، تصاويري كه حس يگانگي و يكي

هـا و   هـا، مرزبنـدي   دركي از محـدوديت سوژه ). 461- 462: 1399سازد (پاينده،  مي
يچ است؛ به عبارتي، ه» هيچ«در اين مرحله و  ) 186: 1394ها ندارد (برتنس،  مالكيت

 بـرد  تصور منسجمي از بدن خود نـدارد و در تمنـاي يـك كـل واحـد بـه سـر مـي        
)benvenuto, 1986: 58( ، در كه برخلاف سـاير موجـودات   موجودي نارس و ضعيف

  ). lacan, 1953: 65-68( استوابستگي كامل با مادر 
مـاهگي    اين مرحله، تقريباً از سن شش يا هجـده  :)mirror stage( اي مرحلة آينه 2.1.3

يابد. اين مرحله در سه گام محقـّق   سالگي ادامه مي شود و تا حدود سن سه  آغاز مي
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گيـرد؛ او   روي آينه قـرار مـي   شود: در گام نخست، كودك به همراه مادرش رو به  مي
ه   تصور مي كند كه تصوير داخل آينه، همان مادر است. در دومين گام، كودك متوجـ

ديده است انسان يا اشياي واقعي نيست؛ بلكه فقـط يـك   شود آنچه را كه در آينه  مي
بيند تصوير منعكس  دهد كه آنچه مي تصوير است. در گام نهايي، كودك تشخيص مي

تصـوير  كـه   - تشخيص اين تصوير منعكس شده در آينه ،شده خودش در آينه است
قبـل كـه     دارد: الـف) بـرخلاف مرحلـة    در پيآثاري  ويبراي  - است كودك خود

كليتـي   خود كه يابد درميتصوري غير منسجم از خود داشت؛ در اين مرحله  كودك
بين خود و جهان بيرون، مرز و  و )118: 1388پيوسته و منسجم است(كليگز،  هم   به

كـودك در شـناخت مرحلـة    ): Identification(سـازي  ب) همسان.كند حدود تعيين مي
 .ي دارد از آن ديگـري، تقليـد كنـد   پندارد و سع اي، خود را با ديگري، يكسان مي آينه

عنـوان   عنوان اخـتلال؛ بلكـه بـه    نه به » خودشيفتگي«يا  ):Narcissism(ج) نارسيسيسم
بســياري از  كــه ).Evans, 1997: 75-83اي طبيعــي از رشــد روانــي انســان (  مرحلــه

چشمي از  و هم تقليد، رقابت، حسادت و چشم در بزرگسالي،  هاي افراد پرخاشگري
رخـدادي  ): Alienation(د) از خـود بيگـانگي   آينـد  به شمار ميآثار اين خودشيفتگي 
بـار در مرحلـه    نخسـتين  ، افتد در دو مرحلة اتفّاق ميآدمي كه طبيعي در فرايند رشد 

 (اگـو) » خود«گيري  ). ه) شكل10: 1390زاده،  در مرحله زباني (ابراهيم دوماي و  آينه
)Ego در مرحلـة  » خود«گيرد.  قرار مي» من«لكان خود يا اگو در برابر  در انديشة): كه

بـر   ). اگـو 23- 24: 1392آيند(فرضـي،   در مرحله نمادين به وجود مي» من«اي و  آينه
م تسلط و تماميت تكيه دارد و كاركرد آن حفظ پيوستگي و انسـجام اسـت؛ بـه    توه

  .دادن چيز ديگر ت آوردن هر چيز مساوي است با از دس دست عبارتي، گويا به
  

  )The symbolic system( نظام نمادين 2.3
آميـزي از   لاكان و فرويد هر دو معتقدند كه ناخودآگاه از طريق پدر و بـا ممنوعيـت محـرم   

دانـد؛   ساختار ناخودآگاه را شبيه زبان ميبا اين تفاوت كه لاكان  گيرد سوي كودك شكل مي
اسـت. ناخودآگـاه بـا سـاز و     » مجـاز «و » اسـتعاره «يعني ساختاري كه كاركردش مبتني بـر  

كارهايي كه در اختيار دارد (استعاره و مجاز) سوژه را مدام از دالي بـه دال ديگـر رهنمـون    
شـود و بـه    سازد؛ هويت كودك دچار شكاف مي ها اسير مي شود و وي را در چرخه دال مي

گري كه همان زبـان باشـد   گيرد؛ زيرا هويتش توسط دي خورده لقب مي اصطلاح سوژة خط
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گردد. هويتي كه هم وامدار ديگري است و هـم مـدام در حـال     يابد و تعريف مي جهت مي
). در مرحلــة نمــادين و بــا وجــود قــانون منــع 32: 1383تغييــر و دگرگــوني (اســحاقيان، 

آميزي كه پدر واضع آن است، قانون زبان به وجود آمده است؛ يعني تنهـا راه حضـور    محرم
اين ساحت، ماهيتي زباني دارد و تحت سيطرة  .حت منع و فقدان، يادگيري زبان استدر سا

خـورد (پاينـده،    فرهنگ و قوانين اجتماعي قرار دارد و نام پدر در آن بيشـتر بـه چشـم مـي    
1388 :32.(  

  
 )Real order( امر واقع 3.3

و واقعيات اجتماعي اي است كه در مرز و كشاكش دائمي با نظام نمادين  امر واقع، ناشناخته
امر واقع را در برابر دو ساحت امر خيالي و نظام نمادين  م)1954- 5(لاكان در  ،گيرد قرار مي

به بعد تعريـف لاكـان، وارد مرحلـة     1964از سال  قرار داد و اعتباري متمايز به آن بخشيد.
و  ضـربه (ترومـا) نقشـي كليـدي در توصـيف      شود. در اين دوره، مفهـوم روان  جديدي مي

براي فرد رخ دهد؛ » واقعيت«كند. تروما الزاماً رويدادي نيست كه در  تعريف امر واقع ايفا مي
بلكه معمولاً رويدادي رواني است. سرچشمة تروما، برخورد با محـرك بيرونـي و نـاتواني    

خاص در فرايند دلالت  fixation(1(يا تثبيتيهاست. تروما، انسداد  سوژه در فهم و غلبه بر آن
سـازد و سـوژه را در مرحلـة     ضربه، جريان نمـادپردازي را متوقـف مـي    كند. روان جاد مياي

  ).117- 113: 1400كند(هومر،  آغازين رشد تثبيت مي

  خلاصة رمان مرد كبود:
داستان معلمّ هنري است كه شهر خويش را به قصد تـدريس در شـهر ديگـري    » مرد كبود«

دغدغـة روشـنگري دارد و از    سـت، ان والاتدريس يك هدف و آرم كند. براي او، ترك مي
نظمـي و   برد. در همان روزهاي ابتدايي ورود به هنرستان، بـا مشـاهدة بـي    ت ميآموزش لذّ

سيسـتم  . ياهـايش همسـو نيسـت   ؤشود كه واقعيت با ر ه ميآموزان، متوج انگيزگي دانش بي
رهمي بر اين زخم هايش م تر از آن است كه او بتواند با خلاقيت و آموخته آموزشي فرسوده

اي  خانـه  مهمان در كند و كرده باشد. سيستم مديريت مدرسه او را مهمان خطاب مي باز دهان
كه در شأن يك معلمّ نيست. معلـّم قصـد تسـليم شـدن      دهد وي را اسكان ميگوشة حياط 

آموزان واكنشش، تغيير سبك تـدريس اسـت؛ امـا بـاز      ندارد و در برابر هر بازيگوشي دانش
هـاي   ها صـرفاً آسـيب   كند. سهم او از اين تلاش هي دريافت نميو بازخورد قابل توجنتيجه 



  387  )بهزاد رضاييو هادي يوسفي ( ... »مرد كبود«رمان تحليل و بررسي 

 

.  در يكي  جسمي و روحي است، از آسيب حنجره تا از دست دادن حافظه و انسجام فكري
است، كسي كه عنوان » مرد كبود«شود كه لقب او  از روزها او با مردي بسيار نحيف آشنا مي

كه عـوارض   يناپذير هاي جبران اين هنرستان تدريس كرده و آسيب كند او نيز سابقاً در مي
 ،كند تا به عاقبت او گرفتار نشده ديده است. او به معلمّ توصيه ميبرجاست، ها بر پيكر او  آن

و خطـاب   هاي داستان شخصيت نام نداشتنهاي جالب داستان  . از ويژگيكندآنجا را ترك 
عـلاوه بـر معلـّم     زن و.... كبود، مدير، نـانوازاده، مشـت   معلمّ، مرد شدن آنان با القاب است:

هاي پدر و از دسـت   به سبب سختگيريآموزان مدرسه هم  يكي از دانش »نانوازاده« پيشين، 
مـروج   –به مدرسـه گرفتـه اسـت     بردن ، تصميم به فرار از خانة پدري و پناه دادن معشوقه
كار  سرانجام و دهد يرد و به آموزش ادامه ميپذ نمياما ، استمعلمّ  براي بر قرار ترجيح فرار
كند و تنش  آموزان مي اق، اقدام به شكنجة دانشذوق و خلّ رسد كه معلمّ خوش به جايي مي
هـاي   آسـيب  وهـا   ها و نشنيدن صداي اعتراضات و نصـيحت  رساند. اين تنش را به اوج مي

آمـوزان را در   شود دانش ميكند و ناچار  نشين مي خانه خانه جسمي و روحي او را در مهمان
آموزان كه در كلاس درس و زير نظر مـدير و نـاظم هـم     آموزش دهد؛ اما دانش آنجاهمان 

كشـند. در   خانه را به آتش مـي  رسانند كه مهمان عصيان را به جايي مي ،كنترلشان سخت بود
 دهـد و  پذيرد و نجات خويش را بر نجات جامعه تـرجيح مـي   نهايت معلمّ، شكست را مي

 : با تلخيص).1398( عزيزي، كند براي هميشه هنرستان را ترك مي
  
  گانة رمان مرد كبود سههاي  ساحت . بحث:4

  ساحت خيالي 1.4
كنند و او  كه در آن پدر و مادرش زندگي مياست ساحت خيالي معلمّ در اين رمان، شهري 

افتـاده و در طـول   براي رسيدن به چيزي كه فاقد آن است، يعنـي شـغل معلمّـي از آن دور    
داستان دائم خواهان برگشت به همان ساحت پر از آسايش است، حتي در حد يك تلفن و 

 كي ـ ةمعلمّ شدن راه افتادم خود را بـه انـداز   يهم كه از شهرم برا يزمان«مكالمه با خانواده
  ).8 :1398(عزيزي، » دميد يبزرگ و سوزان م ،شمع كوچك

روش تدريس مناسبي را پيدا كند تا با خيـال آسـوده   همچنين معلمّ عاشق اين است كه 
بتواند آنچه را در ذهن دارد به شاگردانش بيـاموزد. در فرصـت مرخصـي اسـتعلاجي سـه      

داري  ها بازديد كنـد تـا از كـلاس    اي كه در اختيار دارد مايل است از كلاس ساير معلمّ روزه
ودشيفتگي ساحت خيالي اسـت بـر   ها نكاتي را بياموزد؛ اما غروري كه نشان از تثبيت خ آن
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شود مخفيانه و از روزنـة   شود؛ در نتيجه مجبور مي افكند و مانع اين كار مي روان او سايه مي
  تدريس معلمّ بازنشسته را ببيند.در كلاس، 

كـه   اورمي ـهـا سـر درب   معلمّ گريكردن كلاس توسط د  داشتم از رمز و راز اداره ميتصم
 نيچه كنم تا ا ديدانستم با ياما نم ؛دارند يچگونه مدرسه را در سكوت و آرامش نگه م

كلاسشان را بزنم  كه خودم را كوچك كنم و بروم درِ شد ينم .رديصورت گ ييرمزگشا
  ). 61(همان:  نميكلاس شما را ببة ارو اد سيروش تدر دياجازه بده ميو بگو

 ـ هاي نصيحت ديالوگه، انرفتارهاي خودپسند و از سوي ديگر  بينـي  و خـودبزرگ  هگران
با  «:است در وي »خودشيفتگي«معلمّ بازنشستة مدرسه هم نشاني از ساحت خيالي با نشانة 

مرور زمان درسـت بـودن    گفت: يك چيزهايي قاعده است و به لحني حاكي از نصيحت مي
  ).62(همان: » خودش را ثابت كرده فقط ديوانگي است كه تصميم بگيري متفاوت باشي

  
  نظام نمادين 2.4

 ابزارهاي زباني 1.2.4
ابزارهاي ضمير ناخودآگاه همان ابزارهاي زباني شامل اسـتعاره، مجـاز، كنايـه، ايهـام، تپـق،      

بـراي  . مـرد كبـود   كرده استفراموشي و...است كه به وفور در اين رمان ظهور و بروز پيدا 
(عزيـزي،  گيرد بهره ميحبة قند فرو رفته در سياهي توصيف خود به عنوان معلمّ از استعارة 

كه رسـالت و  اي ناآگاه  نماياند كه وي معلمّي است در جامعه ) و با اين استعاره مي7: 1398
ميل ؛ اما زبان، او را از ابراز مستقيم داند ميديگران  به بخشي آگاهي و روشنگريرا  ميل خود

كه نشان - استعارة شمع در باد از  ،يف عمل خوددارد. همچنين در جايي ديگر در توص بازمي
پنـدارم شـمع در بـادي را بايـد      هنوز مـي ...« كند: استفاده مي - دهندة انجام كار بيهوده است

ل ديگر در اين رمان طرح روي جلد آن است شامل قابل تأم ةنكت  ).97(همان: » روشن كنم
وانـد نمـادي از روح و روان   ت كـه مـي   - سر مردي از جنس ميوة كاج در فضايي كبود رنگ

اندازِ اميدبخش بـه تصـوير كشـيده شـده      در بياباني خشك و فاقد چشم - باشد هخورد زخم
از هـر جهـت، زبـاني بـراي      ...ميـوة كـاج زيباسـت   : «گويـد  ميدر متن رمان و معلمّ  ،است
ميوة درخت  ارائه شده از) تصوير و كلام 120(همان: » گفتن از درونش باز كرده است سخن
رسيدگي،  ي هشكافته شدن ميوة كاج علاوه بر نشاناست، استعاره از خود معلمّ  به نوعيكاج 

. خود علامت و نمادي از رنج است، رنجي كه براي بيان آن تمـام وجـود بايـد زبـان شـود     
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از يك سو عاشق دانايي  ، چون ويدارد كاملي همخوانيبا وجود معلمّ  ر و ماهيت آنتصوي
 مندسازي ديگران از آن.  از سوي ديگر در انديشة بهرهاست و 

كاركردهـاي ذهنـي   ، از جمله  روحي انسان هاي تعنوان نماد حال ، بهها استفاده از حيوان
كنـد دچـار عـذاب     آموزان را شكنجه مي ، معلمّ وقتي دانشدر اين رمان است استفاده مورد

سـازي را   ظام زبان فوراً امر جانشينسازد. ن شود و تصويري وحشيانه از خود مي وجدان مي
دهد و اقدام او را به شكل يك سگ با دنـدان بـزرگ و در حـال حملـه، نمـايش       انجام مي

انـد؛ امـا    آموزان اين نقاشي را روي تختة كلاس كشـيده  دانش كند دهد. او ابتدا گمان مي مي
م كرده است ه ميمتوجها، عكـس   عكس تر از همة وقيح «:شود كه او خودش را چنين مجس

سگي با دهان و دنداني بزرگ در حالت حمله به جلو بود. عكس آن سگ در حالت حملـه  
  ). 187 -  186(همان: » در جلوي چشمم است...اما نه عكسي نبود

  
  ميل ديگري و )The name of father( نام پدر 2.2.4

شـود. اوسـت كـه رابطـة دو      در نظام نمادين، ابتداي ورود به امر نمادين با نام پدر آغاز مي
دهد پدر، الزاماً يـك   ضلعي كودك، پدر و مادر تغيير مي سوية مادر و كودك را به رابطة سه 

فرد واقعي نيست؛ بلكه يك دال است و كاركردي اسـتعاري دارد. پـدر، اسـتعاره از عـاملي     
در  هرگونـه اخـتلال  و ). 49: 1391كنـد(موللي،   است كه مادر و كودك را از هم جـدا مـي  

يابي سوژه خواهـد شـد. ايـن     گيري نام و قانون پدر، موجب اختلال در فرايند هويت شكل
رنگ پدر يا برعكس، ناشي از اسـتبداد شـديد وي باشـد     تواند ناشي از نقش كم اختلال مي

ها، بـدگماني، تـرس،    ). به اعتقاد لاكان، ريشة توهمات، هذيان15: 1396وندآلكامي،  (جلاله
، در واقـع  و اضطراب پارانوئيد را بايد در انكـار و تعليـق نـام پـدر جسـت     احساس ناامني 

پنداري با نام پدر، موجب سوءظن و بـدگماني شـديد بـه     هرگونه اختلال در فرايند همذات
  .)150: 1388؛ كديور، 251و  171: 1387گردد (اونز،  نظم اجتماعي و نظام نمادين مي

با معلمّ رويارويي  با تصوير را ورود به نظام نمادينبه زيبايي ر رمان مرد كبود نويسنده د
 »كس... نه، مدير بود... فقـط مـدير   كس نبود، هيچ روز اول هيچ«: كند رسيم ميمدير مدرسه ت

از نظر معلـّم در بـين    ،است» نام پدر«) مدير به عنوان بالاترين مقام مدرسه ؛ نماد 8(همان: 
اسـت؛ زيـرا در   » پدر نخسـتين «برعهده دارند، مدير، هايي كه نقش پدر نمادين را  شخصيت

 :سلسله مراتب بالاتر از همگان قرار دارد و تابع محدوديت هـيچ شـخص ديگـري نيسـت    
البته نه مثال فيل نزد ديگر موجودات؛ بلكـه مـاموت در    ...مدير مدرسه پيشواي بزرگ بود«
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). تاريخي بودن او و 82ن: (هما» قياس با موجودات امروزي. تنش، تني پيش از تاريخي بود
  نيز تأييدي بر اين ادعاست.» ماموت«لفظ 

گيرنـد؛ از جملـه    نقش پدر را بر عهده مـي  نيز هاي ديگري در سرتاسر رمان، شخصيت
 با توجه به اين كه  آموزان و مدير و ناظم در كل فضاي مدرسه و در نسبت با دبيران و دانش

تنظيم و  وطا و القاي هويت و ميل خويش به سوژه مهمترين وظايف پدر نمادين، اعيكي از 
از طريـق زبـان و    قوانين و بايد و نبايدهايي است كـه آن را  اعمال  ي ودهي اميال و جهت

در كنـد   هم  سـعي مـي  معلمّ   )86: 1391(شيري و ديگران،  كند مسلط مي سوژه ساختار بر
دارد  معلـّم قصـد  نـوان مثـال   نمايد؛ بـه ع آموزان اعمال قانون  فضاي كلاس نسبت به دانش

ها رام  ها را از طريق تربيت حس بازيگري در آن آموزان يا به قول خودش ولد چموش دانش
پـدر نمـادين و   همان چيزي است كـه    در سر دارد ه ويچيزي كبنابراين ). 64(همان: كند

كه از هويـت   اي سوژه)؛ subject( ($)خورده خطسوژة  ، يعنينظام زبان در تدارك آن هستند
- 106: 1388كـديور،   سـازد(  خود را همانند مـي ، واقعي خود جدا شده و با ديگري بزرگ

رام « و - به معناي داشتن هويتي، غيـر از هويـت واقعـي اسـت     هم كه-  »بازيگر«لفظ  )103
رسـد   ؛ چون موجود رام، به حالت و شناختي ميامر هستندمهر تأييدي بر اين  هر دو» شدن

آموزان نيستند  گردد. البته فقط دانش هويت او قلمداد نمي وآن بيگانه بوده و جزتر با  كه پيش
 ،شود؛ بلكه هر كس در نظام نمادين وارد شود كه هويت و ميلشان توسط ديگري ساخته مي

كه يكي از پدران نمـادين داسـتان اسـت و     - خورده خواهد بود حتيّ خود معلمّ سوژة خط
داري  هـاي جـذاب تـدريس، كـلاس     با هنر و روش تا استده تر با اين آرزو، معلمّ ش پيش
فراموشم شده كه معلمّ هنر هسـتم... ايـن    «شود:  كلي دگرگون مي اهداف و هويتش به - كند

زني براي آمـوزش امـا دسـتت در چيـز ديگـري       اش فريب است آستين بالا مي شغل، همه
ام نمادين، در ذهنش ساخته شهري كه پيش از ورودش به نظ ). آرمان89(همان: » رود فرومي

كه  - هم مكان زندگي معلمّ  .بود، توسط ديگري اشغال شده و او فقط تابع دستورات است
شـود،   توسط ديگري يعني ناظم مدرسه تعيين مي - عاملي مهم در تعيين هويت سوژه است

)، كه به معنـاي عـدم تملـك    19كند (همان:  خطاب مي» سرا مهمان«اين » مهمان«ناظم او را 
  كند. قلمداد مياست و ناظم، به طور غيرمستقيم، هويت معلمّ را غيرواقعي 
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  )و نمادين خيالي( )Phallus( فالوس 3.2.4
شود سوژه، مـدام از دالـي بـه     يعني آنچه باعث مي؛ فالوس حلقة واسطة ميل و دلالت است

انگيزانـد همـين    ورزي است و آنچه ميل را برمـي  عنصر ميلدال ديگر در تكاپو باشد وجود 
شود كه او، خود، موضوع ميل مادر يا تنها موضوع  تدريج متوجه مي كودك به ،فالوس است

شود. كودك  ميل او نيست؛ بلكه ميل مادر، گاهي متوجه پدر (ديگري) و از كودك غافل مي
كند ديگري يا همان  ست. كودك تصور مياز اين وضع ناخرسند و در پي بازيابي ميل مادر ا

كوشد موضوع ميل مادر را  در نتيجه مي ،پدر، داراي چيزي است كه موضوع ميل مادر است
كوشـد بـه    نامد. كودك در اين مرحله مي مي» فالوس خيالي«كسب كند. لاكان اين عنصر را 

پدر و وضع منـع   فالوس تبديل شود؛ يعني خود را با فالوس همانندسازي كند كه با دخالت
كشد و در پي كسب فالوس نمادين  آميزي توسط او، كودك از فالوس خيالي دست مي محرم
كشـد؛   شود و از آن دسـت نمـي   آيد. بر اساس اين ايده، كودك كاملاً منكر فالوس نمي برمي

كند كه چيزي وجود دارد كه ميل مادر متوجه آن است؛ امـا از نظـر او    بلكه چنين تصور مي
پنهان مانده است؛ لذا كودك، عمري از دالي به دالي ديگر در پي كسب اين فقدان و فالوس 

گردد تا بالاخره بتواند حجاب و نقـاب را كنـار بزنـد و فـالوس را كشـف كنـد        نمادين مي
ماهيت فالوسي دارند و ابزارهايي  همگيها، ثروت و... مشاغل، مقام ).83- 80: 1400(هومر، 

برسد. بـراي   aكوچك  ةكنند تا سوژه بتواند به ابژ ران فقدان را ايجاد ميهستند كه تصور جب
: 1398عزيزي، » (تپيد قلبم براي تعليم مي«شود  فالوس تلقي مي »آموزش«معلمّ در اين رمان 

ت وي ). همچنين تغيير مداوم سبك تدريس از جانب 8 هـاي مختلـف بـويژه در     در موقعيـ
خواهد بـه   آيد؛ زيرا او در اصل مي حساب مي وس جزئي بهنوعي فال زمان بروز مشكل نيز به

داند كه او را  هنر معلمّي، ترويج علم و روشنگري بپردازد و داشتن اين موارد را فالوسي مي
سازد. روش تدريس، لازمـه و جزئـي از فـالوس اصـلي      اش نزديك مي نيافتني به ابژة دست

دهد و همين امر، او را از توجـه بـه    ه قرار ميآيد؛ لذا دائماً آن را در مركز توج حساب مي به
   دارد. ساير عوامل، مخصوصاً نقش پدر نمادين، بازمي

  
 )Superego( گوسوپرا 4.2.4

از طريق گـذار   سازي استعارة پدري است و در واقع حاصل دروني» سوپراگو«از نظر لاكان 
شود و باعث رشد  پديدار ميسازي تابوي زنا با محارم  واسطه دروني از طبيعت به فرهنگ به

معلمّ در روزهاي آغازين مدرسه متوجه اين  ).83- 85: 1400شود(هومر،  وجدان اخلاقي مي
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 :اسـت آموزان استعداد خوبي ندارند؛ امـا سـوپراگو مـانع جداسـازي      شود كه دانش نكته مي
حسب وجدان ولي من معلمّ بودم و بر ..شما همگي مستعد اين هنر هستيد، نبودند. ... گفتم:«

ه تأثير سوپراگو بر معلـّم  كه متوج هم ). مدير 23همان:»( دادم وجداني ناآگاه! بايد وعده مي
ت،     آموزان توسط معلمّ با تدبير و سـخناني  شود، در قضية شكنجة دانش مي متناسـب موقعيـ

  كند: مدرسه نگهدارد، سپس مجازاتابتدا او را در  تا بتواندسازد  وجدان معلمّ را درگير مي
..دهم با خودتان سبك  د و با وجداني هستيد اختيار را به خود شما مي. شما انسان متعه
شـود كـار    سنگين كنيد اگر الان رها كنيد و برويد در اين وقت سال چه كسي پيدا مـي  

نبودن شما يعني تعطيلي كلاس سوم تئاتر يعني بـازي بـا    …تمام شما را تمام كند؟ نيمه
كـار خـودش را كـرده بـود. خنجـر خـود را بـه وجـدان مـن زد           هـا.  آيندة ايـن بچـه  

  ).185: 1398  عزيزي،(

كه علاوه بر مانـدگاري   چنان استسوپراگو بر معلمّ تأثير بخش است،  تدبير مدير نتيجه
دانـد نـوعي    آموزان را در حالي كه مـي  در مدرسه، تصميم مدير؛ يعني عذرخواهي از دانش

كنـد   پذيرد و اجرا مـي  ب مدير براي به زانو درآوردنش، ميمجازات است و سياستي از جان
  ).186(همان: 

  
 فقدان و جداسازي 5.2.4

لاكان براي اينكه تحققّ سوژه در ديگري بزرگ و نيز گذار از آن را تبيين كند از دو اصطلاح 
ار ب شود: يك كند. سوژه در دو مرحله از خود، بيگانه مي شدگي و جداسازي استفاده مي بيگانه

 .بار نيز در مرحلة امر نمادين از ديگري بـزرگ  شود و يك اي از مادر جدا مي در مرحلة آينه
شود بين خود واقعـي و هنجارهـا و تعـاريف جامعـه.      جايي كه سوژه، شكافته و تقسيم مي

در واقع . با ميل ارتباط دارد كه بيگانه شدگي سوژه، اختياري نيست؛ بلكه امري جبري است
كند او موجودي  پذيرد كه تصور مي ن جهت سلطة ديگري بزرگ را بر خود ميكودك، به اي

شـود؛ امـا    كامل است و فقداني كه خودش با آن مواجه است در ديگري بزرگ ديـده نمـي  
يابد كه ديگري بزرگ نيز دچار فقدان است و اين تشخيص فقدان در  تدريج درمي كودك به 

 ـ      ).100- 94: 1400شـود(هومر،   زرگ مـي ديگري بـزرگ عامـل جداسـازي او از ديگـري ب
ورزي سوژه است و اگر قرار بر ماندن سـوژه در   نشان خردورزي و ميل درواقعجداسازي، 

اقيتي به عنوان فرد يا جامعه شود و از او خلّ بند يك دال باشد، وي دچار خفقان و ركود مي
فقدان در و وجود  آموزان معلمّ پس از پي بردن به ضعف دانش در اين داستان شود ديده نمي
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شود اما به اميد وجود فالوس (استعدادي) ديگـر در   ناراحت مي ،روش خود و نظام نمادين
مـن بايـد نبـوغ را كشـف      ...«كند از دالي به دال ديگر حركت كنـد:  آموزان، سعي مي دانش
هاي مختلـف   ) و اگرچه راه23: 1398عزيزي، » (كردم اين شأن آموزش و تدريس است مي

يابد كه بايد مسـير   كند، سرانجام درمي آموزان امتحان مي اي را براي پرورش دانش نتيجه و بي
شـان   بهترين راه، بالا كشيدن از ديوارهايي بود كه هرگز بلندي«جداسازي را در پيش بگيرد: 

ديوارهـاي  «). البته توان او براي اين جداسازي بسيار اندك اسـت  80(همان: » شد تمام نمي
(همـان:  » ها عبـور كـنم   هاي بلند و كشيده داشت كه نتوانستم از آن اه، بلند بود يا نردهاردوگ

  مدير) و دال (آموزش) نديده است:). زيرا هنوز به طور كامل، فقدان را در پدر نمادين (80
گاهي اوقات كه تمثالي از مدير در ذهـنم نقـش    .مدير اين مدرسه يك فيلسوف است..

كنم او رهبري مذهبي بود. شك  افتد. گمان مي ة تقدس تنم به لرزه ميكند، از هال پيدا مي
  ).81(همان:  كردم يا در دير دانم در هنرستان تدريس مي دارم، نمي

تواند عمل جداسازي را انجام دهد، اما بـه مـرور در نگـاه     او با اين تصوير از مدير، نمي
معنـا   نظـر او بـي  از   چيزهـاي زنـدگي  يابد كـه بامعنـاترين    قدر گسترش مي معلمّ، فقدان آن

ها  هيچ فرقي با هم ندارند. كتابها كاربردي ندارند و اصلاً  كتابمعلمّ نگاه حتيّ از شود.  مي
) برسانند؛ اما aقرار بود او را به فالوس (آگاهي) و از طريق آگاهي به مطلوبش (ابژة كوچك 

  هرگز چنين اتفاقي نيفتاده است: بيند كه مي
رسيدم كه تنها كلمات با هم متفاوت هستند و هرچـه   اي باورنكردني مي نتيجهداشتم به 

هاست همگي به يك چيز، به يك مفهوم، به يك معني، به يـك نظريـه يـا     درون كتاب
اند و به  اند؟ اگر ما را به جايي رسانده ها ما را به جايي رسانده كتاب دارند، روش اشاره
 هـا مـدد بگيـرم؟    ام از آن نـد مـدت مـن نتوانسـته    اند پس چـرا در ايـن چ   كارمان آمده

  ).153  (همان:

ارادة پولادين و عزم جزم نانوازاده و اقدام او براي فرار و جداشدن از نانوايي و خانواده، 
و  دهند ميدست هم  به دست ي هستند كهعوامل هفشارهاي مدير، غرور همكاران و...مجموع

... راه افتـادم و  «گريـزد:   مي. سرانجام از مدرسه ايندنم ميمعلمّ را مجبور به فرار (جداسازي)
» دانستند فرار كردم؛ مانند مرد كبود، مانند همـة مردهـاي كبـود    گفتند و مي طور كه مي همان

) و وي اين فرار را نه امـري از روي ضـعف، بلكـه كـاري لازم و خردمندانـه      263(همان: 
ايـراد و فقـدان در نظـام نمـادين از آنجـا      تـر نيـز دوازده معلـّم براثـر      داند؛ زيـرا پـيش   مي

برعكس، اگر نگريـزم و بـاقي بمـانم     ...نوعي تبرئه از گناه براي من است... اين «:اند گريخته
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). در واقع اگر سوژه عمل 137(همان: » اي كه نگريخت ها خواهند گفت عجب ديوانه همين
سـت و ايـن را معلـّم درك    جداسازي را انجام ندهد، در نظام نمادين اخلال ايجـاد كـرده ا  

چيز  هاشان را بر احتمال و موقتي بودن همه دانند كه تمامي برنامه ها رفتن مرا مي اين«كند:  مي
  ). 137(همان: » اند. ماندن من يعني اخلال در نظام مديريتي اين هنرستان تنظيم كرده

  
 امر واقع 3.4

نمادين قرار داد و اعتباري متمايز بـه   لاكان امر واقع را در برابر دو ساحت امر خيالي و نظام
آن بخشيد. وي در بيان تفاوت امر واقع با نظام نمادين بر خصوصـيت متنـاقض امـر واقـع     

دانست و در عين حال آن  عنوان اخلالي در نظم نمادين مي  تأكيد داشت، وي امر واقع را به
واسطة همين امر واقع است كـه   كرد؛ زيرا به  نيز تعريف مي عنوان پشتيبان نظام نمادين  را به

پذيرد...در واقـع   دهد و واقعيات اجتماعي آن را مي فرد، تن به قوانين پدر و نظم نمادين مي
سرچشمة نيازهاي ما در نظام نمادين، همان امر واقع است كـه در دوران پيشـازباني شـكل    

ني عامل اخلال در كند؛ يع است. امر واقع واپس زده شده به شكل ناخودآگاه عمل مي گرفته 
شود و نظم نمادين و زبان قادر به بيان كامل امر واقع نيستند؛ چون امر واقع  نظم نمادين مي

). در سـطور ذيـل   114- 115: 1400هومر، كنـد(  شدت در برابر نمادينه شدن مقاومت مي به
نمادين شود، سپس پشتيباني امر واقع از نظام  ابتدا انسداد و اخلال در نظم نمادين بحث مي

  گردد: با مصاديق مختلف بيان مي
 

  ل انسداد و اخلال در نظام نمادينامر واقع عام 1.3.4
دهد كه شخصيت اصلي داستان (معلـّم يـا    تشكيل ميهايي  هقسمت بزرگي از رمان را لحظ

هاست؛ يا  كه وي ناتوان از توضيح كامل آن اي  گونه شود؛ به  همان مرد كبود) دچار تروما مي
شوند كه وي، از ادامة مسير و دال به دال شدن در نظـام نمـادين    رويدادها، عاملي مياينكه 

ها مرا خوردند هرگز ژرفـايي   مقدمه بگويم آن طور بي اينكه همين«شود:  منصرف و پشيمان 
). ايـن نـاتواني از ابـراز و توصـيف     7(همان: » دهد از آنچه كه بر من گذشت به دست نمي

انسداد ناشـي از امـر    ز امر واقع است. معلمّ تعبير و توصيف جالبي ازكامل رويداد، نشاني ا
  واقع دارد:

مانند غواصي كه بيش از حد به اعماق فرورفته است و توان بالا آمدن را ندارد، دست و 
دانـي   پذيرد. مـي  پذيرد؛ اما نگاه نمي پايم از حركت مانده بود. بعضي چيزها را منطق مي
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گريـزد   بينـد مـي   اد، آن وضعيت و آن رفتار را ببيني؛ اما نگاه نميبايد آن عمل، آن رويد
  ).77(همان:  گريزد زند و مي منطق را كنار مي

هـا و   همعلمّ، به ناتواني زبان از بيان كامل امر واقـع، واقـف اسـت و انتظـار نـدارد كلم ـ     
دانستم جملاتـي كـه    مي«د: ناست كاملاً نمادين ساز بتوانند آنچه را كه بر او گذشته  ها جمله
هاي  شكست ).35و  34(همان: » كنند خواهم بگويم كاركردي را كه انتظار دارم پيدا نمي مي

هـايي چنـان عميـق بـر روان      متوالي در روزهاي نخستين تدريس و ناكامي زودهنگام، زخم
اش) وارد شـده   پيكرش (حنجرهبخشي از ها بر  كند اين زخم كند كه حس مي معلمّ وارد مي

توانم، مثل آن است كـه صـدايي از دهـانم بيـرون      خواهم حرف بزنم نمي هر بار مي«ست: ا
رفت از اين وضعيت و ادامة نظام  ). او براي برون40همان: »( اي ندارم آيد به نظر حنجره نمي

كنـد   توصيف كند. او تصـور مـي   هايي تو عبار هنمادين، بايد بتواند تروماي خود را با كلم
بينـد:   گفتـار مـي   دا كرده است؛ لذا راه حل را در استفاده از دستگاه كمكمشكلي جسمي پي

و  همان)»(اند، نياز به دستگاهي براي ارتعاش صدا دارم اش را برداشته مثل كسي كه حنجره«
  ي دروني را هم بر وي بسته است:حتيّ اين انسداد و ناتواني از بيان امر واقع راه گفتگو

شـان   وگوهاي دروني ها براي گفت حنجره است. چون آن بي تر از مردان وضعيتم بغرنج
وگـوي   اغلب اگر ايـن دسـتگاه را وقـت گفـت    من... ديگر نيازي به دستگاه ندارند؛ اما

  .فهمم ام را نمي دروني به گلويم نچسبانم منظور خود از چيزي كه به خود گفته

پزشكي كه مراجعـه  به هر «پذيرد:  بيند اما خودش نمي پزشك مشكلي در حنجرة او نمي
 ام سالم است و علت نامعلوم ديگري باعث شده كه نتوانم حـرف بـزنم.   كردم گفت حنجره
گاه كـاملاً رفـع    ). انسداد ناشي از گسترة امر واقع هيچ57(همان: » گفتند هر سه مزخرف مي

نـد  ما دهد و همواره، مازادي از آن باقي مـي  شود؛ زيرا امر واقع به نمادين شدن تن نمي نمي
ام تـا   حنجـره «دانـد:   همچنان كه معلمّ بعد از مرخصي استعلاجي بهبودي خود را اندك مـي 

  ). 64(همان: » حدي بهبود پيدا كرده بود. فقط در آن حد كه بتوانم حرف بزنم
  

  امر واقع، پشتيبان نظام نمادين 2.3.4
ادين اسـت، هـم   بست در نظام نم امر واقع، همچون شمشيري دو لبه هم عامل انسداد و بن

، ژوئيسانس و رانـة  aرا با ابزارهاي محركي نظير فانتزي، ابژه كوچك  آنكاركرد پشتيباني از 
  شود:  مرگ دارد و موجب ادامة نظم نمادين مي

 



  1405، بهار و تابستان 1، شمارة 8سال  ،يادب يا رشته نيب يها پژوهش  396

 

  )fantasy( فانتزي 3.3.4
اي خيالي كه سوژه در آن قهرمان داستان اسـت. ايـن صـحنة     فانتزي عبارت است از صحنه

شـود كـه    كند؛ اما تا جايي امكـان نمايشـش فـراهم مـي     آرزويي را ترسيم ميخيالي، تحققّ 
فرايندهاي دفاعي اجازه دهند؛ يعني چنانچـه بـا قـوانين نظـام نمـادين در تعـارض باشـند        

گيـرد. در   آميز رانه، سرچشمه مـي  فانتزي از ارضاي توهم .كند ناخودآگاه، آن را سانسور مي
 ـ  اين است كه فانتزي هيچواقع آنچه در فانتزي اهميت دارد  ق يابـد. كـاركرد   گاه نبايـد تحقّ

كاوي لاكان،  ). به همين جهت در روان119- 121: 1400هومر، فانتزي در ايجاد ميل است (
داشتن فانتزي در سـوژه، او را بـه    كاو در پي دو هدف اصلي است: نخست با زنده نگه روان

ها در فانتزي بنيادي، سوژه را در جايگاه  عيتكند. دوم با تغيير موق  ها هدايت ادامة روند دال
بنشاند؛ بدين معنا كه سوژه بپذيرد كه مسـئول ميـل او، خـودش اسـت و دسـت از      » علت«

  ).136- 133: 1402فرافكني و مقصر دانستن ديگران بردارد (فينك، 
، دنيايي عاري از خشونت و جهاني پر از فكـر   معلمّ، در روياهايش، براي خود و جامعه

بخـش ايـن جهـان خيـالي      تنهايي، قهرمان و روشـني  كه خودش به متصور است؛ درحالي نو
سازمش؛ دنيايي بدون دندان  تنه مي ديدم كه يك دنيايي شگفت و نو را پيش رويم مي«است: 

  آميزد. ). گاهي او فانتزي را با رؤياي داشتن فالوس در هم مي8(همان: » و جاي دندان
تي مانند ماندگاري. گمان كردم بايـد  اي را به خود وعده دادم؛ لذّ اندازه ت بيآن زمان لذّ

استراسبرگ بپيوندم. كار تعليم، ايـن   به جمع استانيسلاوسكي، برشت، گروتفسكي و لي
هاي  تواند به اندازة كشف شگرد و روش خيز هفت هشت هنرآموز مي و  نمودار پر افت 

  ).13(همان:  ها اهميت پيدا كند جديد آن

شـود و   ها هم يك فانتزي تلقي مي راستا بودن با آن در كنار الگوهاي زندگي و همبودن 
فـرد،   آيد. براي معلمّ، داشتن يك روش عـالي و منحصـربه   هم نمادي از فالوس به شمار مي

آيد. حال اگر در مدرسه، او تنها دارندة فالوس باشـد، قهرمـان داسـتان     حساب مي فالوس به
هـا هسـتند كـه     هاي آن آموزان كلاس آموزان همان دانش د اين دانشوقتي ببينن« :خواهد بود

(همـان:  » شـوند  زده مي شك حيرت اند، بي آرام و مشتاق، چشم به دست و دهان من دوخته
). به باور معلمّ، عامل ايجاد ايمـان، تركيـب اقتـدار مرجـع روحـاني آن مـذهب (پـدر        100

  :نمادين) و فانتزي است
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طـــور نبـود    كردند و هرگز ايــن ها با من بازي مي كنم آن ميهمين است كه مدام فكر 
تأثير فضايي كه من ايجاد كردم دست بـه رهاسـازي زده باشـد. اگـر      كه ريزنقش تحت

ام  توانستم به خود ببالم. توانسته توانست يك پيروزي براي من باشد. مي گونه بود مي اين
  ). 79 -  78همان: ايمان را پديد بياورم ( ...هاي مذهبي  همانند برخي فرقه

  
 )jouissance( ژوئيسانس 4.3.4

قبيل  از كسب ثروت يا قدرت و مواردي ازاين پس كه سوژه نمايد رخ مي زمانيژوئيسانس 
مسـأله عامـل    داده اسـت و ايـن    دسـت  كند چيز بيشتري وجود دارد كه از باز احساس مي

برد؛ امـا بسـيار مشـتاق بـه      رنج مي» نرسيدن«حس سوژه هرچند از اين  نارضايتي اوست و
كنـد (هـومر،    هـا، مشـتاقانه عمـل مـي     د آن است و در پيمودن مسير تكراري دالانجام مجد

تواند فراسوي  برد كه مي سوژه با تخطي از ميل ديگري بزرگ پي مي« در واقع). 124: 1400
 »لذت مـازادي وجـود دارد   اصل لذت يا ژوئيسانسي را تجربه كند كه در آن نسبت به اصل

درد و رنج همـراه اسـت؛ درد و رنـج     ژوئيسانس با). 337: 1403(طايفي و شالچيان ناظر، 
كند كه بايـد چيـز بهتـري وجـود داشـته باشـد        ها. سوژه هميشه تصور مي ناشي از نرسيدن

)Fink, 1995: 96ا، شويم؛ بلكـه صـرفاً، انديشـه م ـ    ). در ژوئيسانس، ما هرگز كامل ارضا نمي
ت اسـت.  كند. ايـن آرمـان، آميختـه بـه درد و لـذّ      مجال تصور رسيدن و فانتزي را پيدا مي

بخـش اسـت كـه امكـان      جهت لـذت  آن رسيم و از جهت دردآور است كه به مراد نمي ازآن
معلمّ در اين داستان  ).48: 1392تصورش را به شكل فانتزي خواهيم داشت(حيدري و فرد، 

؛ يعنـي معلمّـي   دا شدن در راه رسيدن به اهـداف و آرزوهـايش  سختي و ف رنج و تحمل از
» به شمع بودن معلمّ ايمان داشـتم «نوعي بيانگر لحظات ژوئيسانس است:  برد كه به ت ميلذّ

در كار نيست؛ يا اگر هم باشـد، ارضـاي   » رسيدني« است آموختهوي ). زندگي به 8(همان: 
كه ممكن است با سختي همراه  - ي مسيركاملي وجود ندارد؛ پس بايد از لحظات ژوئيسانس

ت ناشي از انجام كار سخت بـه  ام كه لذّ از تجربه به اين نتيجه رسيدهو  ...«ت برد: ، لذّباشد
ام و از كمردرد  تنهايي برداشته اندازة خودش است به همين خاطر هميشه بارهاي بزرگ را به

  ). 13(همان: » ام ت بردهآن هم لذّ
  

  )a« )Object petit aابژة كوچك « 5.3.4
در  ،اسـت  aابژة كوچك  ترين مصداق ميل (مادر) آدمي نيافتني رفته و دست نخستين ازدست

 يا همان مادردر زبان فرانسوي است كه به معناي ديگري  autre  مخفف كلمه aواقع حرف 
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اي خاص؛ بلكـه بـه مفهـوم خـود      بيانگر فقدان است؛ اما نه فقدان ابژه aاست؛ ابژة كوچك 
در مرحلة زباني، يادآور هر چيزي است كه در ضمير ناخودآگاه سوژه،  aفقدان. ابژة كوچك 

تواند دختـري بـا    بودگي و يگانگي پيشازباني با مادر را زنده كند. اين يادآورنده مي ياد يكي
د مادر و آن يگانگي خصوصيات مادر او، شيئي در دنياي واقعي كه با مشاهده يا لمس آن، يا

در واقع سوژه، به چيـزي   ).471: 1399پاينده،  هايي باشد( با او را تداعي كند و چنين نمونه
ورزد كه وجود ندارد و گم شده است. چون اين چيز از ابتدا هـم وجـود نداشـته و     ميل مي

كـه  جهـت    ايـن  اي خاص در دنياي واقعـي نيسـت؛ امـا از    امري خيالي بوده است؛ لذا ابژه
گويند. شكافي كه بين ميل كودك و ميل مادر ايجـاد   ميموضوع ميل سوژه است به آن ابژه 

گـاه   كه اين شكاف هيچ شود. ازآنجايي مي aشود؛ عامل حركت ميل و ايجاد ابژة كوچك  مي
دهد؛ درنتيجه سوژه بـراي   در نظام نمادين هميشه خود را نشان مي ءشود و اين خلا پر نمي

كند توهم وحدت خود با ديگري  سان تلاش مي آورد و بدين انتزي روي ميورزي، به ف ميل
  ).121- 122: 1400را حفظ كند و بر چندپارگي خود سرپوش بگذارد (هومر، 

وگو كرده، معتقد است كه وضعيت روحي  پزشكي كه با معلمّ در مورد مشكلاتش گفت
د و حتيّ اين نظريه را مطـرح  ها و آرزوهايش دار و رواني معلمّ، ريشه در كودكي و خواسته

كند كه او اصلاً معلمّ نيست و اين داستاني است ساخته و پرداختة ذهن او كه از كودكي  مي
ايـد و ايـن خـاطرات،     فهميد كه اصلاً معلمّ نبـوده  گفت پس از سه ماه مي«گيرد.  نشأت مي

  ). 146(همان: » آرزو، ترس، و احتمالات ذهن شما از يك خواستة دوران كودكي بوده است
  
 گيري . نتيجه5

بسـياري از عناصـر    بيانگر اين نتيجه است كهرمان براساس نظرية لاكان  و خوانش بررسي
نـام  «موجود در آراء لاكان در رمان مرد كبود وجود دارد؛ اما محور داستان، حول دو مفهوم 

بسـت روانـي    بنشكل گرفته است. داستان با شرحي از لحظات » انسدادهاي رواني«و » پدر
هـاي مـتن،    چـين  شود. حجم عظيم نقطه افزوده مي  بر شدت آن داستان و تا پايان آغازمعلمّ 

توجه معلمّ توان توصيف دقيق آن را ندارد. نكتة جالب  كه نشان از چيرگي اين حالت است
 و تشخيص و تمييز آنان با استفاده از صـفت  ها تمام شخصيتبودن فاقد نام  ،رمانديگر در 

زن، صد و سي كيلو، ناظم، مدير مـرد كبـود و...). ايـن     (ناجي، مشتبارز و يا شغل آنهاست
مگـذاري و  نشان از سـاية سـنگين امـر واقـع اسـت كـه تـوان نا       ي خود سير روايت داستان

را دشوار كرده است اما معلـّم  گـاهي بـا اسـتفاده از عنصـر      ها  واقعيت پديده سازي نمادين
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 زيمان نسبي انسداد روحي و كمكي است در جهت نمادين سادر كه تا حدودي - توصيف
انسداد  هاي لحظهگشا در  پردازد. مهمترين عوامل گره عوامل تروماتيك مي بيانبه  - ها پديده

روحي در رمان مرد كبود عبارتند از: رفتار توأم با متانت و گاه گاه مدير با معلمّ و راهنمايي 
زباني در هاي  همثبتي بر روان معلمّ دارد، نظام زبان و استعاراو در شيوه ادارة كلاس كه تأثير 

كنـد، فـالوس    و يا سركوب ميل به بهترين شكل ممكن، سوژه را راهنمايي مـي  جهت ابراز
عنوان پلي در جهت رسيدن به مطلوب نهايي، در طول داسـتان معلـّم را بارهـا بـه ادامـة       به

وجدان معلمّ، او را در تداوم نظـام نمـادين و    سازد، سوپراگو، با تحريك معلمّي اميدوار مي
كند؛ اما تنها مشكلي كه وجود دارد، وابستگي مفرط آن به معنـادار   خروج از انفعال ياري مي

شـود،   بودن ايدئولوژي نظام نمادين است. همچنين در جايي كه با فالوس، به كار گرفته مي
نتيجـه   بخش است كـه بـي   علمّ لذتچنان براي م حس ناب ژوئيسانسي . كاركرد بهتري دارد

تر و حتي حاضر بـه مجـازات    ها مقاوم بودن معلمّي هم او را از پا درنياورد، در برابر سختي
ها  برخلاف ساير رمان، رمانترين عامل، در تداوم نظام نمادين اين  مهمهمچنين  شدن شود.

 aابـژة كوچـك   و  عنصر فـالوس اسـت   - كند نقش محوري را ايفا مي» aابژة كوچك « كه- 
كه دليلي بر  - در اين رمان جداسازي . همچنين مخصوصاً در قبال معلمّ نقشي پوشيده دارد

پيوندد. مهمترين عوامل دخيـل در آن بـه    به وقوع مي - ورزي سوژه است خردورزي و ميل
، اخـتلال در  aترتيب اهميت عبارتند از: نااميدي سوژه از دستيابي به فالوس و ابژة كوچـك  

دادن معنا در نظام نمادين و تداخل ساحت خيالي همكاران معلـّم    د نام پدر، از دستكاركر
  در نظام نمادين (خودشيفتگي و غرور معلمّ بازنشسته و ناظم).

 
  نوشت پي

 

ي قفل شدن دال در يك مقطع يا بر يك مدلول است. مثلاً در فرايند رشـد  به معنا )fixationيا (تثبيت . 1
كند. تثبيت زمـاني   جنسي، فرد از سه مرحله عادي رشد ( مراحل دهاني، مقعدي و قضيبي) عبور مي

 .ويژه دو مرحله اول، متوقفّ بماند دهد كه فرايند رشد در يكي از اين مراحل، به رخ مي
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